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Анотація. У статті здіи снено комплекснии теоретико-методологічнии аналізпідготовки експертів освітнього контенту як важливого чинника забезпечення якостісучасної освіти. Актуальність дослідження зумовлена трансформаціями освітньогосередовища під впливом цифровізації , упровадженням компетентнісного підходу,розширенням спектра цифрових освітніх ресурсів, а також зростанням вимог допсихологічної безпечності та розвивального потенціалу освітнього контенту.Обґрунтована необхідність розгляду експертизи освітніх матеріалів не лише якпроцедури встановлення ї х відповідності нормативним і дидактичним вимогам, а яккомплексного психолого-педагогічного процесу, спрямованого на оцінюванняпотенціи ного впливу контенту на розвиток особистості здобувача освіти.Метою дослідження є теоретичне обґрунтування моделі підготовки експертівосвітнього контенту, визначення структури ї хньої психолого-педагогічної компетентності та розроблення системи критерії в оцінювання якості освітніхматеріалів. Дослідження має теоретико-методологічнии характер. Використано методитеоретичного аналізу, порівняння, узагальнення наукових джерел, систематизації ,класифікації , контент-аналізу та моделювання. Джерельну базу становили праціукраї нських і зарубіжних учених у галузі педагогіки, психології , дидактики, професіи ної підготовки фахівців, цифрової освіти та теорії якості освіти, а також нормативно-правові, методичні документи и матеріали міжнародних організаціи .Обґрунтовано, що психолого-педагогічна експертиза освітнього контенту єбагатовимірним міждисциплінарним процесом оцінювання навчальних матеріалівщодо ї х відповідності закономірностям психічного розвитку, педагогічним цілям,компетентнісним орієнтирам і соціокультурним умовам. Визначено критерії психолого-педагогічної компетентності експерта. Запропоновано модель підготовки експертів.Визначено систему критерії в оцінювання психолого-педагогічної якостіосвітнього контенту: вікова та індивідуальна відповідність, розвиток пізнавальної активності и критичного мислення, мотиваціи нии потенціал, психологічна безпечність,компетентнісна спрямованість і соціокультурна чутливість. Зазначено, що в умовахцифровізації освіти експертна оцінка має також враховувати доступність, етичність,інформаціи ну та психологічну безпечність цифрових ресурсів, а також ї хніи потенціи нии впливна когнітивнии , емоціи нии і соціальнии розвиток здобувачів освіти.
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Наукова новизна полягає в уточненні змісту психолого-педагогічної компетентності експерта освітнього контенту та обґрунтуванні моделі и ого підготовкияк інтегративної системи, що поєднує теоретичну, практичну та рефлексивну складові.Практичне значення дослідженняполягає уможливості використання отриманихрезультатів для вдосконалення програм підготовки, перепідготовки та підвищеннякваліфікації експертів, а також процедур психолого-педагогічної експертизи освітніхресурсів.Ключові слова: експерт освітнього контенту, якість освіти, психолого-педагогічнаекспертиза, психолого-педагогічна компетентність, компетентніснии підхід, освітніресурси, психологічна безпечність, критерії оцінювання.
TRAINING EXPERTS IN EDUCATIONAL CONTENT EVALUATION AS A FACTOR INENSURING THE QUALITY OF EDUCATION
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Abstract. The article presents a comprehensive theoretical and methodological analysisof the training of educational content experts as an important factor in ensuring the quality ofmodern education. The relevance of the study is determined by transformations in theeducational environment driven by digitalization, the implementation of a competency-basedapproach, the expansion of digital educational resources, and growing requirements for thepsychological safety and developmental potential of educational content. The studysubstantiates the need to consider the evaluation of educational materials not merely as aprocedure for establishing their compliance with regulatory and didactic requirements, but asa comprehensive psychological and pedagogical process aimed at assessing the potentialimpact of educational content on learners’ personal development.The aim of the article is to theoretically substantiate a model for training educationalcontent experts, define the structure of their psychological and pedagogical competence, anddevelop a system of criteria for evaluating the quality of educational materials. The study istheoretical and methodological in nature. The methods employed include theoretical analysis,comparison, generalization of scientific sources, systematization, classification, contentanalysis, and modeling.The source base comprised scholarly works by Ukrainian and international researchersin pedagogy, psychology, didactics, professional training, digital education, and educationalquality, as well as regulatory and methodological documents and materials produced byinternational organizations.It is substantiated that psychological and pedagogical expertise of educational content is amultidimensional interdisciplinary process of evaluating educational materials in terms oftheir compliance with the principles of psychological development, pedagogical objectives,competency-based orientations, and sociocultural conditions. The structure of the expert’spsychological and pedagogical competence is defined as comprising cognitive, operational-activity, value-motivational, and reflective components. A training model is proposed thatincludes target, content, procedural, and assessment-reflective blocks.
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A system of criteria for evaluating the psychological and pedagogical quality ofeducational content is defined: age and individual appropriateness, development of cognitiveactivity and critical thinking, motivational potential, psychological safety, competencyorientation, and sociocultural sensitivity. It is emphasized that, in the context of educationaldigitalization, expert evaluation should also take into account the accessibility, ethicaldimensions, informational and psychological safety of digital resources, as well as theirpotential impact on the cognitive, emotional, and social development of learners.The scientific novelty lies in clarifying the content of the psychological and pedagogicalcompetence of educational content experts and substantiating a training model as anintegrative system combining theoretical, practical, and reflective components. The practicalsignificance of the study lies in the possibility of using the findings to improve training,retraining, and professional development programs for experts, as well as procedures for thepsychological and pedagogical evaluation of educational resources.Keywords: educational content expert, quality of education, psychological andpedagogical expertise, psychological and pedagogical competence, competency-basedapproach, educational resources, psychological safety, evaluation criteria.

ВступРеформування сучасної освіти передбачає не лише оновлення змісту навчання, аи забезпечення належної якості освітнього контенту, и ого відповідностікомпетентнісному підходу та потребам особистісного розвитку здобувачів освіти. Усучасному освітньому середовищі навчальні матеріали виконують не тількиінформаціи ну и дидактичну функції , а и можуть впливати на пізнавальну активність,навчальну мотивацію, емоціи нии стан, формування цінностеи і соціальнихкомпетентностеи особистості [1; 3; 7; 8].Водночас сучасна практика створення та використання освітніх ресурсівдемонструє, що проблема ї х якості не може бути зведена лише до відповідностінавчальних матеріалів освітнім стандартам або методичним вимогам. Особливої увагипотребує оцінювання психологічного впливу освітнього контенту, и ого здатностіпідтримувати пізнавальну активність, формувати позитивну мотивацію до навчання,сприяти розвитку критичного мислення та забезпечувати психологічну безпечністьосвітньогосередовища [5; 15].Актуальність проблеми. Особливої актуальності ця проблема набуває в умовахцифровізації освіти. Використання цифрових ресурсів розширює можливості доступу донавчальної інформації , урізноманітнює форми навчання та створює умови дляперсоналізації освітнього процесу. Водночас цифрове освітнє середовище актуалізуєпитання доступності, етичності, інформаціи ної безпеки, психологічного благополуччята відповідності цифрового контенту віковим і психологічним особливостям здобувачівосвіти [7; 10; 12; 13].У цьому контексті важливим є визначення сутності та структури психолого-педагогічної компетентності експерта освітнього контенту. Така компетентність маєохоплювати не лише знання у сфері педагогіки та психології , а и здатність застосовувативідповідні критерії , аналізувати освітні матеріали, прогнозувати можливі наслідки ї хвикористання та критично оцінювати власні експертні рішення.Аналіз останніх досліджень і публікаціи . У сучасному освітньому просторіпроблема забезпечення якості освітнього контенту набуває особливої актуальності узв’язку з реформуванням освіти, упровадженням компетентнісного підходу,цифровізацією освітнього середовища та посиленням вимог до психологічної безпечності навчання. Украї нські дослідники розглядають якість освіти як комплексну
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характеристику освітнього процесу, що має забезпечувати не лише засвоєння системизнань, а и розвиток особистості здобувача освіти, и ого пізнавальної активності,самостіи ності та здатності застосовувати набуті знання в практичних ситуаціях [1–4].Важливе теоретичне підґрунтя для дослідження становлять праціІ.Д. Беха, у яких розкриваються психологічні та особистісні засади розвитку людини восвітньому процесі. Автор акцентує значення ціннісного ставлення до змісту освіти танеобхідність орієнтації навчання на духовнии і особистіснии розвиток здобувача освіти[1]. Ці положення є важливими для психолого-педагогічної експертизи, оскільки даютьпідстави розглядати освітніи контент не лише як сукупність інформації , а як засібвпливу на становлення особистості.Методологічні засади професіи ної діяльності педагога та роль професіи ної компетентності розкриваються у працях І.А. Зязюна, де професіи на діяльністьрозглядається як складнии процес, що передбачає інтеграцію знань, умінь, професіи нихцінностеи та особистісних якостеи фахівця [2]. Для підготовки експерта освітньогоконтенту цеи підхід є особливо значущим, оскільки експертна діяльність потребує нелише володіння відповідною системою знань, а и сформованої професіи ної позиції ,відповідальності та здатності прии мати обґрунтовані рішення.Проблематика компетентнісного підходу до змісту та результатів освітипредставлена у працях О.І. Пометун, яка обґрунтовує необхідність переорієнтації освітнього процесу на формування компетентностеи , розвиток критичного мислення,активної пізнавальної діяльності та здатності використовувати знання у практичніи діяльності [3]. Застосування цих положень до експертизи освітнього контентупередбачає оцінювання не тільки відповідності матеріалу навчальніи програмі, а и и огопотенціалу щодо формування ключових компетентностеи здобувачів освіти.Важливе значення дл визначення вимог до освітніх матеріалів мають такождослідження О. Я. Савченко, у яких розглядаються дидактичні основи організації навчання, принципи добору змісту освіти та врахування вікових і психологічнихособливостеи учнів [4]. Зазначені положення безпосередньо пов’язані з одним ізключових критерії в психолого-педагогічної експертизи – відповідністю освітньогоконтенту віковим та індивідуальним особливостям здобувачів освіти.Окремии напрям украї нських досліджень становить психолого-педагогічнаекспертиза освітнього контенту та електронних освітніх ресурсів. Зокрема, Г.П.Лаврентьєва розробляє методичні підходи до оцінювання психолого-педагогічниххарактеристик якості електронних освітніх ресурсів, акцентуючи увагу на ї хвідповідності психологічним і педагогічним вимогам [8]. І ї підхід є важливим длясучасного розуміння експертизи, оскільки цифровии освітніи ресурс потребуєоцінювання не лише з погляду технічної функціональності, а и з урахуванням и огодидактичних, психологічних та розвивальних характеристик.Питання сутності та функціи експертизи в освіті досліджувалаН.О. Пономаренко, яка розглядає експертизу як особливии вид аналітичної діяльності,спрямовании на отримання обґрунтованої оцінки та прии няття відповіднихпрофесіи них рішень [9]. Такии підхід створює підстави для розгляду експертаосвітнього контенту як спеціально підготовленого фахівця, діяльність якого потребуєвизначених професіи них компетентностеи , критерії в оцінювання та процедурзабезпечення об’єктивності експертних висновків.Психологічнии аспект експертної діяльності представлении у дослідженні А.І.Яблонського, у якому визначено функціональні компоненти психологічної експертизиосвіти, зокрема інформаціи но-аналітичнии , рефлексивно-оціннии та прогностично-проєктувальнии [10]. Зазначении підхід є співзвучним із запропонованим у ціи статтірозумінням психолого-педагогічної компетентності експерта як інтегративної 
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характеристики, що передбачає здатність аналізувати освітніи матеріал, оцінюватии ого відповідність установленим критеріям, прогнозувати можливі наслідки и оговикористання та рефлексивно осмислювати результати власної експертної діяльності.Міжнароднии контекст проблеми доповнюють документи OECD та UNESCO, уяких якість освіти пов’язується з розвитком компетентностеи , автономності, соціально-емоціи них навичок, відповідального ставлення до навчання та створення безпечного и інклюзивного освітньогосередовища [5; 6]. Ці положення розширюють традиціи не розуміння якості освітньогоконтенту та актуалізують необхідність и ого оцінювання з позиціи не лише змістової и дидактичної відповідності, а и потенціи ного впливу на когнітивнии , емоціи нии тасоціальнии розвиток здобувачів освіти.Отже, аналіз праць украї нських і зарубіжних дослідників засвідчує сформованістьзначного теоретичного підґрунтя для розуміння якості освіти, компетентнісногопідходу, психологічних засад навчання та експертного оцінювання освітніх ресурсів.Водночас зазначені напрями досліджень переважно розглядаються окремо: одні працізосереджені на якості освітнього контенту, інші – на професіи ніи компетентностіпедагогів, психологічних характеристиках навчання або методології експертизи.Водночас недостатньо розробленими залишаються питання професіи ної підготовки експерта освітнього контенту як окремого виду професіи ної діяльності,визначення структури и ого спеціальної компетентності та створення цілісної моделіформування готовності до здіи снення психолого-педагогічної експертизи.Виділення невирішеної частини проблеми. Разом із тим аналіз наукових джерелпоказує, що існуючі дослідження переважно зосереджені на трьох взаємопов’язанихнапрямах: оцінюванні якості навчальних матеріалів, формуванні професіи них іцифрових компетентностеи педагогів та цифровіи трансформації освітньогосередовища. Питання підготовки саме експертів освітнього контенту як окремої професіи ної групи залишається недостатньо розробленим.Недостатньо визначеними є структура ї хньої психолого-педагогічної компетентності, зміст спеціальної підготовки, критерії та показники готовності доекспертної діяльності, а також механізми поєднання теоретичної підготовки,практичного експертного аналізу та професіи ної рефлексії .Таким чином, існує суперечність між зростанням потреби освітньої системи укваліфікованих експертах освітнього контенту та недостатньою розробленістютеоретичних засад ї х професіи ної підготовки. Розв’язання цієї суперечності потребуєрозроблення цілісного підходу до формування психолого-педагогічної компетентностіексперта.Мета статті – теоретично обґрунтувати модель підготовки експертів освітньогоконтенту, визначити структуру ї хньої психолого-педагогічної компетентності тарозробити систему критерії в.Наукова новизна дослідження полягає в уточненні змісту та структурипсихолого-педагогічної компетентності експерта освітнього контенту, якупредставлено взаємопов’язаними когнітивним, операціи но-діяльнісним, ціннісно-мотиваціи ним і рефлексивним компонентами. Обґрунтовано систему критерії впсихолого-педагогічного оцінювання якості освітнього контенту, що охоплює вікову таіндивідуальну відповідність, розвиток пізнавальної активності и критичного мислення,мотиваціи нии потенціал, психологічну безпечність, компетентнісну спрямованість ісоціокультурну чутливість.Удосконалено концептуальні положення щодо підготовки експертів освітньогоконтенту шляхом визначення взаємозв’язку теоретичної , практичної та рефлексивної складових ї хньої професіи ної підготовки. Дістало подальшого розвитку положення про
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необхідність комплексної та міждисциплінарної експертизи освітніх ресурсів в умовахцифровізації освіти.Практичне значення одержаних результатів полягає у можливості ї хвикористання під час розроблення та вдосконалення програм підготовки,перепідготовки и підвищення кваліфікації експертів освітнього контенту. Визначенікомпонентипсихолого-педагогічної компетентності можуть бути використані як основадля розроблення діагностичного інструментарію оцінювання професіи ної готовностіекспертів.

МетодологіяМетоди дослідження. Дослідження має теоретико-методологічнии характер іспрямоване на концептуальне обґрунтування моделі підготовки експертів освітньогоконтенту.Методологічну основу дослідження становить компетентніснии підхід, відповіднодо якого професіи на підготовка фахівця передбачає не лише засвоєння системи знань,а и формування здатності застосовувати ї х для розв’язання складних професіи нихзавдань [3; 9; 11].Джерела даних. Джерельну базу дослідження становили наукові праці украї нських ізарубіжних учених у галузі педагогіки, психології , дидактики, професіи ної підготовкифахівців, цифрової освіти та теорії якості освіти. У процесі дослідження опрацьованонормативно-правову базу, методичну, монографії , наукові статті, систематичні огляди,методичні матеріали, документи міжнародних організаціи , а також джерела, присвяченіцифровіи компетентності, технологічно-педагогічним знанням, критичному мисленнюта оцінюванню освітніх ресурсів [5–15].Окрему групу джерел становили праці, безпосередньо пов’язані з проблематикоюекспертизи в освіті та оцінюванням психолого-педагогічних характеристик освітніхресурсів [5; 6].Аналіз зазначених джерел дав змогу систематизувати вимоги до освітньогоконтенту, уточнити структуру психолого-педагогічної компетентності експерта таобґрунтувати критерії оцінювання якості навчальних матеріалів.Інструменти аналізу. Для опрацювання джерельної бази та систематизації отриманої інформації використано теоретико-аналітичнии інструментаріи , що відповідає меті и завданням дослідження.Основними інструментами аналізу були контент-аналіз наукових і нормативно-методичних джерел, порівняльнии аналіз, систематизація, класифікація, узагальненнята структурно-функціональнии аналіз.На основі структурно-функціонального аналізу встановлено взаємозв’язок міжкомпонентами психолого-педагогічної компетентності експерта, критеріямиоцінювання освітнього контенту та етапами професіи ної підготовки.Обмеження дослідження. Основним обмеженням дослідження є и ого теоретико-методологічнии характер, що передбачає переважне використання аналізу,систематизації та узагальнення наукових і нормативно-методичних джерел безпроведення окремого емпіричного дослідження.Запропоновані структура психолого-педагогічної компетентності експерта, критерії оцінювання освітнього контенту та модель підготовки експертів мають теоретичнообґрунтовании характер і потребують подальшої емпіричної перевірки.Обмеженням також є широта поняття «освітніи контент», яке охоплює різні видинавчальних матеріалів, освітніх програм, підручників, електронних та цифровихресурсів. Такі об’єкти можуть мати специфічні критерії оцінювання, що потребують
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додаткової конкретизації залежно від ї х призначення, вікової категорії користувачів іформату.Крім того, швидкі зміни цифрового освітнього середовища зумовлюють необхідністьперіодичного оновлення критерії в експертного оцінювання з урахуванням новихтехнологіи , форматів освітніх ресурсів та пов’язаних із ними психолого-педагогічнихризиків.

РезультатиУ результаті теоретичного аналізу визначено, що підготовка експерта освітньогоконтенту має розглядатися як цілісна система формування спеціальної психолого-педагогічної компетентності. І ї зміст визначається здатністю фахівця здіи снюватикомплексне оцінювання освітніх матеріалів, прогнозувати ї хніи потенціи нии вплив нарозвиток здобувачів освіти та прии мати обґрунтовані експертні рішення.Структура психолого-педагогічної компетентності експерта. Психолого-педагогічнакомпетентність експерта освітнього контенту є інтегративною характеристикою, щоохоплює систему професіи них знань, умінь, ціннісних орієнтаціи і здатності допрофесіи ної рефлексії .Запропонована структура узгоджується із сучасним розумінням професіи ної компетентності як інтеграції знань і практичної здатності використовувати ї х ускладних професіи них ситуаціях. Для оцінювання освітнього контенту особливогозначення набуває інтеграція змістових, педагогічних і технологічних аспектів [9; 10; 11].На основі проведеного аналізу запропоновано модель підготовки експертівосвітнього контенту, що містить блоки, спрямовані на формування професіи ної готовності, знань, практичних умінь, етичної позиції та безперервного професіи ногорозвитку. (Табл. 1). Таблиця 1
Модель підготовки експертів освітнього контенту

Структурнии блок моделі Мета Основнии зміст Очікувании результат
Цільово-концептуальнии 

Формуванняпрофесіи ної готовностіексперта

Усвідомлення ролі експертизи узабезпеченні якості освіти,визначення мети та принципівдіяльності

Сформованамотивація доекспертної діяльності
Теоретико-компетентніснии 

Формуваннясистемипрофесіи нихзнань
Психологія розвитку, педагогіка,компетентніснии підхід, цифроваосвіта, критерії якості контенту

Сформовании когнітивнии компоненткомпетентності
Аналітико-діяльніснии 

Формуванняпрактичнихумінь
Аналіз підручників, електроннихресурсів, цифрового контенту;застосування критерії векспертизи; підготовка висновків

Сформованаздатністьздіи снюватиекспертнии аналіз
Ціннісно-етичнии 

Формуванняпрофесіи ної позиції 
Етичність, об’єктивність,психологічна безпека,відповідальність експерта

Гуманістичнаспрямованістьекспертної діяльності
Рефлексивно-розвивальнии 

Забезпеченняпрофесіи ногорозвитку
Самооцінювання, аналізекспертних рішень, професіи невдосконалення

Готовність допостіи ного розвиткукомпетентностіДжерело: розроблено автором
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Отже, підготовка експертів має здіи снюватися поетапно: від засвоєння теоретичнихзасад психолого-педагогічної експертизи – до опанування методів і критерії воцінювання, аналізу практичних ситуаціи , виконання експертних завдань тарефлексивного осмислення результатів професіи ної діяльності.Принципи комплексної експертизи освітнього контенту. Комплексна експертизанавчальних програм, підручників, посібників та цифрових освітніх ресурсів маєґрунтуватися на таких принципах:1. Міждисциплінарність – поєднання психологічної , педагогічної , методичної та, занеобхідності, соціокультурної експертизи.2. Комплексність – оцінювання змісту, способів подання матеріалу, психологічної безпечності, розвивального потенціалу та практичної застосовності.3. Об’єктивність і доказовість – базування експертних висновків на наукових даних,нормативних документах і систематизованих критеріях.4. Врахування вікових та індивідуальних особливостеи – оцінювання відповідностіматеріалів закономірностям психічного розвитку та освітнім потребамздобувачів.5. Прозорість і системність – відкритість, повне документування процедури тарезультатів експертизи.6. Етичність і психологічна безпечність – недопущення змісту та способів и огоподання, які можуть створювати ризики для психологічного благополуччяздобувачів освіти.В умовах цифровізації цеи перелік доцільно доповнити критеріями доступності,інформаціи ної безпеки та етичного використання цифрових технологіи [7; 10; 12; 13].Критерії оцінювання психолого-педагогічної якості освітнього контенту:
· відповідність змісту віковим та індивідуальним особливостям здобувачів освіти;

· розвиток пізнавальної активності та критичного мислення;
· формування позитивної навчальної мотивації ;
· забезпечення емоціи ної комфортності та психологічної безпечності;
· спрямованість на формування ключових компетентностеи ;
· культурна та соціальна чутливість змісту;
· доступність та зрозумілість способу подання матеріалу;
· етичність і безпечність цифрового контенту.Значущість критичного мислення як характеристики якісного освітнього контентупідтверджується сучасними систематичними дослідженнями, у яких наголошується наролі добору змісту та способів и ого подання у розвитку критичногомислення здобувачівосвіти [15].Для визначення рівня сформованості психолого-педагогічної компетентностіексперта освітнього контенту запропоновано систему критерії в (Табл. 2), що відповідаєструктурним компонентам компетентності.

Таблиця 2Система критерії в визначення рівня сформованості психолого-педагогічної компетентності експерта освітнього контентуКомпоненткомпетентності Критеріи Показники
Когнітивнии Теоретичнапідготовленість Знання психології розвитку,педагогіки, закономірностеи навчання, компетентнісногопідходу та вимог до якостіосвітнього контенту
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Операціи но-діяльніснии Експертно-аналітичнакомпетентність

Уміння застосовувати критерії оцінювання, аналізуватиосвітні матеріали, визначати ї хпсихолого-педагогічнувідповідність, формулюватиекспертні висновкиЦіннісно-мотиваціи нии Професіи но-етичнаспрямованість Усвідомлення соціальної значущості експертної діяльності, відповідальність,об’єктивність, етичність,дотримання принципівпсихологічної безпеки

Рефлексивнии 
Здатність допрофесіи ногосаморозвитку

Здатність аналізувати власніекспертні рішення,здіи снювати самооцінювання,коригувати професіи нудіяльність і вдосконалюватиекспертну компетентністьДжерело: сформовано автором
ОбговоренняІнтерпретація результатів. Отримані результати узгоджуються із сучаснимипідходами до професіи ної підготовки фахівців у сфері освіти, відповідно до якихосновою професіи ної діяльності є не лише володіння системою знань, а и здатністьзастосовувати ї х у практичних ситуаціях.Запропоновании підхід розширює традиціи не розуміння експертизи освітньогоконтенту шляхом включення психолого-педагогічної складової .И деться про оцінювання не лише відповідності змісту освітнім стандартам ідидактичним вимогам, а и и ого потенціи ного впливу на розвиток особистості здобувачаосвіти, навчальну мотивацію, критичне мислення та психологічну безпечністьосвітнього середовища.Особливе значення має інтеграція технологічного, педагогічного та змістовогокомпонентів професіи ного знання. Такии підхід відповідає концепції технологічно-педагогічного предметного знання, відповідно до якої ефективне використаннятехнологіи в освіті потребує взаємопов’язаного розуміння змісту, педагогіки татехнологічних можливостеи [9]. Подальшии розвиток цієї ідеї у дослідженнях цифрової компетентності підкреслює значення контексту, професіи ної рефлексії та здатностіадаптувати технологічні рішення до конкретних освітніх умов [10; 11].Авторським внеском є уточнення структури психолого-педагогічної компетентності експерта освітнього контенту, визначення ї ї чотирьох компонентів —когнітивного, операціи но-діяльнісного, ціннісно-мотиваціи ного та рефлексивного— тарозроблення моделі підготовки експертів, яка поєднує теоретичну підготовку,практичну експертну діяльність та рефлексивнии аналіз.Важливим результатом є також розширення критерії в оцінювання освітньогоконтенту в умовах цифровізації . Якщо традиціи на експертиза переважнозосереджується на змісті, методичніи доцільності та відповідності освітнім вимогам, тоцифрове середовище потребує додаткового врахування доступності, етичності,інформаціи ної безпеки та потенціи ного впливу цифрових ресурсів на психологічнеблагополуччя здобувачів освіти [7; 12; 13].
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Разом із тим дослідження має теоретичнии характер, що визначає перспективиподальших наукових пошуків. Подальші дослідження доцільно спрямувати наемпіричну перевірку запропонованої моделі, розроблення діагностичногоінструментарію, визначення рівнів сформованості психолого-педагогічної компетентності експертів та перевірку ефективності різних форматів ї х професіи ної підготовки.Порівняння з іншими дослідженнямиПорівняння отриманих результатів із положеннями, представленими вукраї нських і зарубіжних дослідженнях, дає підстави стверджувати, що запропоновании у статті підхід загалом узгоджується із сучасним розумінням якості освіти тапрофесіи ної компетентності фахівця, водночас розширює и ого у напрямі підготовкиекспертів освітнього контенту.Зокрема, положення І. Д. Бехащодо особистісної та ціннісної спрямованості освітиузгоджуються із запропонованим нами ціннісно-мотиваціи ним компонентомпсихолого-педагогічної компетентностіексперта [1]. Водночас у нашому підході ці положення конкретизовано стосовноекспертної діяльності: експертмає оцінювати не лише змістову відповідність освітньогоматеріалу, а и и ого потенціи нии вплив на розвиток особистості здобувача освіти.Ідеї І. А. Зязюна щодо цілісності професіи ної діяльності та значення професіи новажливих якостеи фахівця [2] співвідносяться з розробленою структуроюкомпетентності експерта, у якіи поряд із системою знань і професіи них уміньпередбачено ціннісно-мотиваціи ну та рефлексивну складові. На відміну від загальногорозгляду професіи ної компетентності, у цьому дослідженні ї ї зміст конкретизовановідповідно до завдань психолого-педагогічної експертизи освітнього контенту.Положення О. І. Пометун щодо компетентнісної спрямованості сучасної освіти [3]відповідають визначеному нами критерію компетентнісної спрямованості освітньогоконтенту. Водночас запропонована модель передбачає, що експерт має не лишерозуміти сутність компетентнісного підходу, а и уміти виявляти и ого реалізаціюбезпосередньо в навчальних матеріалах та оцінювати ї хніи потенціал щодо розвиткувідповідних компетентностеи .Результати О. Я. Савченко щодо дидактичних засад навчання та врахуваннявікових особливостеи здобувачів освіти [4] співвідносяться з критерієм вікової таіндивідуальної відповідності освітнього контенту, запропонованим у цьомудослідженні. Разом із тим наше дослідження розширює цеи підхід шляхом включеннядо системи експертного оцінювання психологічної безпечності, мотиваціи ногопотенціалу, розвитку критичного мислення та соціокультурної чутливості.Близькими до отриманих результатів є положення Г. П. Лаврентьєвої щодопсихолого-педагогічного оцінювання електронних освітніх ресурсів [8]. Спільним єрозгляд освітнього ресурсу як об’єкта комплексного оцінювання, що потребуєврахування и ого психологічних і педагогічних характеристик. Відмінністьзапропонованого підходу полягає в тому, що цифровии контент розглядається неізольовано, а як один із видів сучасного освітнього контенту, експертиза якого маєздіи снюватися в межах загальної моделі професіи ної підготовки експерта.Положення Н. О. Пономаренко щодо експертизи в освіті як спеціальної аналітичної діяльності [9] та дослідження А. І. Яблонського щодо функціональнихкомпонентів психологічної експертизи освіти [10] узгоджуються з виокремленням унашіи моделі операціи но-діяльнісного та рефлексивного компонентів компетентностіексперта. Водночас у запропонованіи моделі ці компоненти інтегровано з когнітивнимі ціннісно-мотиваціи ним, що дає змогу розглядати професіи ну готовність експерта якцілісну систему.
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Зарубіжні підходи, представлені в матеріалах OECD, доповнюють зазначеніположення орієнтацією освіти на розвиток знань, умінь, ставлень і цінностеи , учнівськусуб’єктність та добробут. OECD Learning Compass 2030 також розглядає компетентністьяк комплексне утворення та наголошує на необхідності врахування маи бутніх освітніхпотреб під час проєктування и оцінювання змісту освіти [5].У цьому аспекті запропоновании нами підхід є співзвучним із міжнародноютенденцією переходу від оцінювання виключно результатів засвоєння знань докомплексного аналізу потенціалу освітнього контенту щодо розвитку особистості.Отже, порівняння з іншими дослідженнями підтверджує наступністьзапропонованого підходу щодо наявних украї нських і міжнародних наукових положень,але водночас засвідчує и ого специфіку. Новим аспектом є поєднання в межах єдиної моделі підготовки експерта а також системи критерії в психолого-педагогічногооцінювання освітнього контенту. Така інтеграція дає змогу переи ти від розглядуекспертизи переважно як процедури оцінювання до розуміння ї ї як професіи ної діяльності, що потребує спеціально сформованої компетентності експерта.Наукова новизна дослідження полягає в уточненні змісту та структурипсихолого-педагогічної компетентності експерта освітнього контенту.Обґрунтовано систему критерії в психолого-педагогічного оцінювання якостіосвітнього контенту, що охоплює вікову та індивідуальну відповідність, розвитокпізнавальної активності и критичного мислення, мотиваціи нии потенціал, психологічнубезпечність, компетентнісну спрямованість і соціокультурну чутливість.Удосконалено концептуальні положення щодо підготовки експертів освітньогоконтенту шляхом визначення взаємозв’язку теоретичної , практичної та рефлексивної складових ї хньої професіи ної підготовки.Набуло подальшого розвитку положення про необхідність комплексної таміждисциплінарної експертизи освітніх ресурсів в умовах цифровізації освіти зурахуванням ї х доступності, етичності, інформаціи ної та психологічної безпечності.Практичне значення одержаних результатів полягає у можливості ї хвикористання під час розроблення та вдосконалення програм підготовки,перепідготовки та підвищення кваліфікації експертів освітнього контенту.Запропоновані критерії можуть бути застосовані для оцінювання підручників,навчальних посібників, освітніх і корекціи но-розвиткових програм, електронних тацифрових освітніх ресурсів, а також інших навчальних матеріалів.Визначені компоненти психолого-педагогічної компетентності можуть бутивикористані як концептуальна основа для розроблення діагностичного інструментаріюоцінювання професіи ної готовності експертів.Обґрунтовані принципи комплексної експертизи сприятимуть підвищеннюоб’єктивності, доказовості та прозорості експертних висновків, а також забезпеченнювідповідності освітнього контенту віковим і психологічним особливостям здобувачівосвіти, вимогам компетентнісного підходу та принципам психологічної безпечності.

ВисновкиОтже, ефективність освітнього контенту визначається не лише и огодидактичною та методичною доцільністю, а и відповідністю психолого-педагогічнимвимогам, спрямованістю на розвиток особистості здобувачів освіти, формування ї хніхкогнітивних, емоціи них і соціальних компетентностеи .Обґрунтовано, що психолого-педагогічна експертиза освітнього контенту єскладним міждисциплінарним процесом, якии потребує інтеграції знань із педагогіки,психології , дидактики та цифрової освіти. Ключовим чинником забезпечення якостітакої експертизи визначено сформованість психолого-педагогічної компетентності
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експерта, яка включає когнітивнии , операціи но-діяльніснии , ціннісно-мотиваціи нии ірефлексивнии компоненти.Установлено, що застосування системи критерії в оцінювання, яка охоплює віковута індивідуальну відповідність, розвиток критичного мислення, формуванняпозитивної навчальної мотивації , психологічну безпечність, компетентніснуспрямованість і соціокультурну чутливість, створює основу для комплексного таобґрунтованого аналізу освітніх матеріалів.В умовах цифровізації освіти експертне оцінювання має додатково враховуватидоступність, етичність, інформаціи ну та психологічну безпечність цифрових ресурсів, атакож ї хніи потенціи нии вплив на когнітивнии , емоціи нии і соціальнии розвитокздобувачів освіти.Доведено, що ефективна підготовка експертів освітнього контенту маєґрунтуватися на компетентнісному підході, поєднанні теоретичної підготовки зпрактичною діяльністю та розвитку рефлексивних умінь. Запропонована модельпередбачає поетапне формування професіи ної готовності: від засвоєння теоретичнихзасад психолого-педагогічної експертизи до виконання практичних експертних завдань,прии няття професіи них рішень та рефлексивного аналізу ї х результатів.Перспективи подальших досліджень вбачаються у розробленні та апробації діагностичного інструментарію для визначення рівнів сформованості психолого-педагогічної компетентності експертів, емпіричніи перевірці запропонованої моделі тастворенні інноваціи них програм ї х підготовки з урахуванням викликів цифровогоосвітнього середовища.
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