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Анотація. Метою статті є обґрунтування та розроблення компетентнісноорієнтованої методичної моделі навчання академічного письма аспірантів у межах курсу«Украї нська мова в академічному письмі та науковіи комунікації » як складника системипідготовки докторів філософії . Теоретико-методологічну основу становлятькомпетентніснии , текстоцентричнии , жанровии , діяльніснии та рефлексивнии підходи;для опрацювання матеріалу застосовано аналіз і синтез наукових джерел, порівняннясучасних моделеи навчання академічного письма, жанровии аналіз наукових текстів,моделювання змісту курсу та експертне методичне узагальнення. Джерельну базусформовано з сучасних украї нських і зарубіжних наукових праць, нормативнихдокументів та публікаціи , присвячених аспірантськіи підготовці, академічніи грамотності, жанровіи педагогіці, письмовіи комунікації и використанню генеративногоштучного інтелекту в академічному письмі. Установлено,що результативність навчанняаспірантів визначається не стільки засвоєнням сукупності мовних правил, скількисформованістю інтегрованої здатності продукувати, редагувати, аргументувати и презентувати науковии текст відповідно до и ого жанру, адресата, дисциплінарногоконтексту та етичних вимог. Розроблено структурно-методичну модель курсу, щоохоплює чотири взаємопов’язані компоненти: мотиваціи но-цільовии , змістово-жанровии , діяльнісно-практичнии і рефлексивно-оцінювальнии . До методичнихінноваціи віднесено жанрове моделювання, аналіз автентичних наукових текстів,письмові маи стерні, поетапне створення тексту від тези до завершеної статті,взаємооцінювання за критеріями, портфоліо академічного письма, мікроредагування тарефлексивні практики. Окремим компонентом визначено критичну грамотність щодо
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генеративного штучного інтелекту: аспірант має вміти перевіряти створеніінструментами ШІ твердження, джерела и мовні рішення та дотримуватися принципівакадемічної доброчесності. Наукова новизна полягає в системному поєднаннікомпетентнісної та жанрової моделеи навчання украї нськомовного академічногописьма на рівні докторської підготовки и у конкретизації комплексу навчальних діи ,спрямованих на формування текстотвірної , аргументативної , редакторської ,комунікативної та академічно-етичної компетентностеи . Практичне значення полягаєу можливості використання запропонованої моделі під час проєктування освітніхкомпонентів підготовки докторів філософії , укладання робочих програм, розробленняпрактичних занять, критерії в оцінювання та індивідуальних завдань аспірантів.Ключові слова: писемна компетентність, жанрова грамотність, текстотвірнадіяльність, наукова аргументація, академічна доброчесність, критична грамотність ШІ,рефлексивне редагування.
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Abstract. The purpose of the article is to substantiate and develop a competence-orientedmethodological model for teaching academic writing to doctoral students within the course“Ukrainian Language in Academic Writing and Scholarly Communication” as a component ofPhD training. The theoretical and methodological framework combines competence-based,text-centred, genre-based, activity-oriented, and reflective approaches. The study employsanalysis and synthesis of recent scholarship, comparison of contemporary academic-writingpedagogies, genre analysis of scholarly texts, curriculummodelling, and methodological expertgeneralisation. The source base includes recent Ukrainian and international research,normative documents, and publications addressing doctoral education, academic literacies,genre pedagogy, scholarly communication, and the use of generative artificial intelligence inacademic writing. The study establishes that effective doctoral writing instruction depends notprimarily on mastering a set of language rules, but on developing an integrated ability toproduce, revise, argue, and communicate scholarly texts in accordance with genre, audience,disciplinary context, and ethical requirements. A structural-methodologicalmodel of the course
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is developed around four interrelated components: motivational-target, content-genre,activity-practical, and reflective-assessment. The methodological innovations include genremodelling, analysis of authentic scholarly texts, writing workshops, staged text productionfrom research claim to completed article, criteria-based peer review, academic-writingportfolios, micro-editing, and reflective practices. Critical generative-AI literacy is incorporatedas a separate component: doctoral students should be able to verify claims, sources, andlinguistic solutions generated by AI tools and comply with academic-integrity principles. Thescientific novelty lies in systematically combining competence-based and genre-based modelsof Ukrainian-language academic writing instruction at the doctoral level and in specifyinglearning actions aimed at developing text-production, argumentative, editorial, communicative,and academic-ethical competences. The practical value consists in applying the proposedmodel to the design of PhD educational components, syllabi, practical classes, assessmentcriteria, and individual doctoral assignments.Keywords: writing competence, genre literacy, text production, scholarly argumentation,academic integrity, critical AI literacy, reflective revision.

ВступАктуальність проблеми. Підготовка доктора філософії передбачає не лишенабуття здатності проводити самостіи не наукове дослідження, а и опанування способіврепрезентації и ого результатів у різних формах академічної комунікації . Саме письмоперетворює результати дослідження на науковии продукт, доступнии для критичногопрочитання, оцінювання та подальшого використання академічною спільнотою. Усучасніи докторськіи освіті академічне письмо дедалі виразніше розглядають не якуніверсальну технічну навичку, яку здобувач має опанувати самостіи но, а як складнудисциплінарно и жанрово зумовлену практику. Дослідження докторських програмпоказують, що здобувачі стикаються з невизначеністю щодо вимог до дисертаціи ногописьма, потребують системної підтримки та поступового входження в академічнуспільноту [4; 12]. Для ранніх етапів аспірантського навчання особливо продуктивноювиявляється жанрова педагогіка, яка допомагає усвідомити функції наукових жанрів,авторську позицію, способи аргументації та дисциплінарні норми [15]. Для украї нської вищої освіти проблема набуває додаткового значення через необхідність формуваннянауковця, здатного комунікувати украї нською мовою в академічному середовищі,дотримуватися мовних норм, академічної доброчесності та вимог сучасної наукової комунікації . Водночас генеративнии штучнии інтелект істотно змінює умовипродукування академічного тексту: він може допомагати на етапах пошуку ідеи ,структурування та редагування, але водночас створює ризики фактичних помилок,вигаданих посилань, зниження авторської відповідальності и непрозороговикористання чужих формулювань [14]. Отже, курс академічного письма для аспірантівмає бути переорієнтовании із нормативно-репродуктивної моделі на компетентнісну,діяльнісну та рефлексивну.Аналіз останніх досліджень і публікаціи . Сучасні дослідження академічногописьма аспірантів розвиваються в кількох взаємопов’язаних напрямах. Першии репрезентують праці, у яких письмо осмислюється як складник академічної соціалізації .Зокрема, дослідження потреб аспірантів, які працюють над дисертаціями, засвідчуєзначну роль підтримувальних мереж, консультаціи та формування професіи ної ідентичності [1, с.53]. У роботах, присвячених досвіду міжнародних докторантів,наголошено на взаємозв’язку мовних труднощів, академічних конвенціи , зворотногозв’язку та інституціи ної підтримки [8]. Другии напрям пов’язании із жанровоюпедагогікою. Пілотнии курс для graduate students, побудовании на жанровому підході,показав доцільність поєднання аналізу жанрів із варіативністю навчальних завдань такритеріальним оцінюванням [13]. Нові дослідження підготовки аспірантів розглядають
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embedded genre-based pedagogy як спосіб інтегрування письма в дисциплінарнии контекст; серед результатів названо переосмислення аспірантами природи науковогописьма, розвиток авторського голосу и свідомого ставлення до письмової діяльності[11]. Окремии жанровии вимір має навчання відповідати на зауваження рецензентів,оскільки така практика поєднує аргументацію, академічну ввічливість, роботу здоказами та метакомунікацію [7]. Третіи напрям становлять дослідження діяльнісних ідослідницько орієнтованих моделеи . Inquiry-based writing instruction пов’язує розвитокакадемічного письма з постановкою дослідницького запитання, пошуком і оцінюваннямдоказів та створенням аргументованого тексту [10]. Для аспірантської освіти важливимє також навчання застосовувати теоретичні межі до аналізу и представленнярезультатів дослідження, що потребує не лише знання теорії , а и уміннятрансформувати ї ї в текстову аргументацію [3, с.220]. Четвертии напрям сформувавсяпід впливом генеративного ШІ. Сучасні дослідження підкреслюють необхідністьрозвитку критичної GAI literacy, яка передбачає не механічну заборону інструментів, аздатність свідомо, прозоро та етично використовувати ї х у процесі письма [14]. Досвідаспірантів також свідчить про потенціи ні переваги ШІ для ясності и ефективностіписьма, поєднані з ризиками неточностеи та етичних порушень [6, с.347].У сучасних дослідженнях академічне письмо розглядають як важливии компонент освітнього процесу, що виходить за межі суто мовної підготовки.І. Серебрянська акцентує на и ого міждисциплінарніи природі, пов’язуючи опануванняакадемічного письма з розвитком критичного мислення, інформаціи ної грамотності таздатності ефективно здіи снювати наукову комунікацію [5]. Питання інтегруваннявідповідного курсу в структуру освітніх програм порушують М. Козолуп і Р. Комар [3],наголошуючи водночас на потребі вироблення уніфікованих підходів до визначенняякості академічних текстів. На важливості системного методико-дидактичногозабезпечення навчання академічного письма акцентують також О. Рубчак і Р. Ленда [4].Окремии напрям наукових розвідок становить практико-орієнтовании аспектакадемічного письма. Водночас дослідницька увага спрямована на специфіку навчанняакадемічного письма здобувачів нефілологічних спеціальностеи , що зумовлюєнеобхідність адаптації змісту и методів роботи до ї хніх професіи них потреб. У цьомуконтексті А. Кісельова [2] та І. Харченко [6] розглядають окремі проблеми засвоєнняакадемічного письма, зокрема в умовах сучасного цифрового освітнього середовища.Жанрову організацію украї нського академічного тексту досліджує С. Глущук [1], що даєзмогу простежити специфіку функціонування академічних жанрів у національномуосвітньо-науковому просторі. Украї нськии контекст представлении дослідженнямикомпетентнісної організації мовної освіти та формування фахових компетентностеи засобами практико орієнтованого навчання. Водночас у наявних працях переважаютьабо загальні положення про академічну грамотність, або окремі мовні аспектинаукового мовлення. Недостатньо систематизованою залишається методична модельсаме украї номовного академічного письма аспірантів, у якіи компетентніснии підхід бувби конкретизовании через систему жанрів, навчальних діи , критерії в оцінювання тарефлексивних процедур.Виділення невирішеної частини проблеми. Попри накопичении теоретичнии іметодичнии доробок, невирішеним залишається питання системного проєктуваннякурсу украї нськомовного академічного письма для аспірантів, у якому мовнанормативність, жанрова грамотність, наукова аргументація, редакторська діяльність,академічна доброчесність і критичне використання генеративного ШІ були б об’єднанів цілісну компетентнісну модель, без відриву письмової підготовки від реальної дослідницької діяльності аспіранта.
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Мета статті. Метою статті є розроблення та теоретико-методичне обґрунтуваннякомпетентнісно орієнтованої моделі навчання академічного письма аспірантів у курсі«Украї нська мова в академічному письмі та науковіи комунікації ».Наукова новизна. Уперше системно поєднано компетентніснии і жанровии підходи до навчання украї нськомовного академічного письма аспірантів та визначенокомплекс методичних інноваціи , зорієнтованих на реальну дослідницьку діяльність.Удосконалено структуру навчального курсу через інтеграцію текстотвірної ,аргументативної , редакторської , комунікативної , рефлексивної та академічно-етичної складових.Практичне значення. Запропонована модель може бути використанавикладачами украї нської мови, академічного письма та наукової комунікації длярозроблення робочих програм дисциплін підготовки докторів філософії , практичнихзанять, письмових маи стерень, критерії в оцінювання та портфоліо академічного письмааспіранта. МетодологіяМетоди дослідження. Аналіз і синтез використано для систематизації науковихпідходів до академічного письма и докторської підготовки; порівняльнии метод – длязіставлення компетентнісної , жанрової , діяльнісної та академічно-літературної моделеи ; жанровии аналіз – для визначення навчального потенціалу наукової статті,анотації , тез, рецензії , відповіді рецензентові, академічної презентації та фрагментівдисертаціи ного тексту; моделювання – для конструювання структури курсу; контент-аналіз – для виокремлення повторюваних методичних компонентів у сучаснихдослідженнях; метод педагогічного проєктування – для перетворення теоретичнихположень на систему навчальних діи і критерії в оцінювання.Джерела даних. Джерельну базу становили наукові публікації украї нських ізарубіжних авторів, опублікованих у 2020-2026 рр., нормативно-методичні матеріалищодо докторської освіти та академічної доброчесності, а також сучасні дослідженняжанрової педагогіки и критичної грамотності щодо генеративного ШІ.Інструменти аналізу. Бібліографічне опрацювання джерел і тематичне кодуванняздіи снювалися вручну; структурування результатів виконано в текстовому редакторіMicrosoft Word.Обмеження дослідження. Запропонована модель має теоретико-методичнии характер і не претендує на статистичне доведення ефективності. І ї апробація потребуєпроведення педагогічного експерименту з визначенням вибірки аспірантів,діагностичних критерії в, рівнів сформованості компетентностеи та кількіснихпоказників динаміки. Для оцінювання результатів запропоновано чотирирівневурубрику: початковии рівень – текст створено, але жанрові, логічні та мовні рішенняпереважно потребують зовнішньої корекції ; достатніи – основна структура и аргументація сформовані, однак наявні окремі системні недоліки; високии – текствідповідає жанровим вимогам, аргументація послідовна, мовне оформленнянормативне; дослідницько-автономнии – аспірант самостіи но планує, створює,критично редагує та презентує текст, аргументує власні мовні и композиціи ні рішення.РезультатиПроведене теоретико-методичне моделювання дало змогу визначитикомпетентнісну архітектуру курсу та конкретизувати ї ї через систему навчальних діи .На відміну від курсу, у якому академічне письмо зводиться до вивчення мовних норм,запропонована модель виходить із циклу дослідницька проблема – текстовии задум –жанрова організація – аргументація – мовне оформлення – редакторська перевірка –рефлексія – комунікація результату».Зміст курсу доцільно організувати за такими тематичними модулями: 1)академічне письмо як дослідницька практика; 2) науковии текст і и ого структура; 3)
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жанри академічної комунікації ; 4) теза, аргумент і доказ; 5) композиція наукової статті;6) мовна нормативність і точність; 7) цитування, парафразування та академічнадоброчесність; 8) рецензування та відповідь на зауваження; 9) академічна презентаціярезультатів; 10) генеративнии ШІ та академічне письмо; 11) портфоліо ісаморедагування.Проаналізуємо комплекс методичних інноваціи у курсі «Украї нська мова вакадемічному письмі та науковіи комунікації »:1) жанрове моделювання. Замість абстрактного вивчення наукового стилюаспірант працює з конкретним жанром: анотацією, тезами, науковою статтею, оглядомлітератури, рецензією, відповіддю рецензентові, фрагментом дисертації абоакадемічною презентацією. Аналіз зразка передбачає визначення комунікативної мети,структури, способів введення джерел, маркерів авторської позиції та засобів зв’язності.Результатом стає жанровии чекліст, якии використовується під час написання власноготексту;2) поетапне письмо. Робота над статтею або дисертаціи ним фрагментомрозгортається як послідовність мікропродуктів: дослідницька проблема → запитання→ теза → карта аргументів → абзаци → чернетка → структурна ревізія → мовнередагування → фінальна версія. На кожному етапі передбачено окремии вид зворотногозв’язку. Це робить процес письма керованим і дає змогу своєчасно коригуватипомилки;3) письмова маи стерня. На відміну від традиціи ного практичного заняття, ї ї центром є реальнии текст аспіранта. Орієнтовна структура: аналіз моделі – короткаінструкція – індивідуальне письмо – взаємооцінювання – ревізія – рефлексія. Викладачвиконує роль консультанта, якии допомагає здобувачеві усвідомити проблему тасамостіи но знаи ти рішення;4) критичне використання генеративного ШІ. Й ого не варто трактувати лише якзагрозу або як інструмент автоматичного створення тексту. У курсі він може бутиоб’єктом критичного аналізу: аспірант порівнює власнии фрагмент із запропонованоюШІ версією, виявляє фактичні та логічні неточності, перевіряє бібліографічні дані,аналізує стилістичні рішення и документує власнии внесок. Така практика відповідаєсучасному розумінню критичної GAI literacy [8; 14];5) портфоліо академічного письма, до нього доцільно включати початковудіагностичну роботу, відредаговані тексти, рецензію на власнии текст, картуіндивідуальних типових помилок, приклади взаємооцінювання, рефлексивні коментаріта фінальнии текст. Портфоліо фіксує не тільки результат, а и траєкторію письмовогорозвитку.6) перенесення центру навчання з теми на дію з текстом. Наприклад, замістьвивчення теоретичного переліку ознак наукової статті аспірант деконструює реальнии текст за такими параметрами: дослідницька проблема, теза, структура аргументації ,способи введення джерел, маркери авторської позиції , зв’язність, мовна нормативність,жанрова відповідність. Після цього він застосовує виявлені закономірності до власноготексту.Розроблено структурно-методичну модель курсу, що охоплює таківзаємопов’язані компоненти: мотиваціи но-цільовии , змістово-жанровии , діяльнісно-практичнии і рефлексивно-оцінювальнии . Установлено шість взаємопов’язанихрезультативних компонентів: текстотвірнии , жанровии , аргументативнии ,редакторськии , комунікативнии та академічно-етичнии . Текстотвірнии компонентохоплює здатність планувати и реалізувати науковии текст; жанровии – розпізнаватикомунікативну мету, структуру та мовні маркери жанру; аргументативнии –формулювати тезу, добирати докази и вибудовувати логіку міркування; редакторськии – виявляти та виправляти змістові, логічні, структурні и мовні недоліки;комунікативнии – адаптувати текст до адресата та каналу поширення; академічно-
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етичнии – дотримуватися принципів доброчесності, коректного цитування та прозороговикористання цифрових інструментів. ОбговоренняІнтерпретація результатів. Отримана модель свідчить, що компетентніснии підхід до академічного письма має змінювати одиницю навчання: не правило, реченняабо ізольовану вправу, а завершену дію з реальним науковим текстом. Для аспірантаакадемічне письмо є частиною дослідницького циклу, тому навчальні завдання маютьбути безпосередньо пов’язані з темою дисертації , власними результатами, джереламита жанрами, у яких здобувач реально комунікуватиме результати.Для реалізації структурно-методичної моделі можна запропонувати завдання«Від джерела до авторського аргументу». Аспірант обирає три наукові публікації ,пов’язані з темою дисертації , визначає основну тезу кожного автора, зіставляє позиції та формулює дослідницьку прогалину. На наступному етапі він створює абзац оглядулітератури за схемою «позиція – зіставлення – критична оцінка – власнии висновок».Після взаємооцінювання текст редагується, а в короткому коментарі аспірант пояснює,які джерела виконують доказову функцію, де виражено власну позицію та які мовнірішення забезпечують зв’язність. Завдання одночасно формує роботу з джерелами,жанрову, аргументативну, текстотвірну и редакторську компетентності. Наведемоприклад іншого завдання «Редакторська лабораторія». Аспірант отримує власнии абзацу двох версіях: первинніи і після автоматизованого мовного редагування. Він зіставляєтексти, визначає виправлення, які є доречними, відхиляє некоректні зміни та формулюєвласну редакторську версію. Якщо в процесі використовувався генеративнии ШІ,здобувач окремо фіксує и ого роль. Така вправа перетворює цифровии інструмент наоб’єкт критичного аналізу и водночас розвиває автономність автора.Практична складова підготовки аспірантів передбачає ї х активне залучення доаналізу реальних зразків наукової комунікації . Робота організовується переважно вмалих групах і на основі кеи сів, що дає змогу не лише засвоювати теоретичні положення,а и застосовувати ї х під час розв’язання конкретних професіи но орієнтованих завдань.У процесі такої діяльності здобувачі досліджують мовні та позамовні чинникиорганізації усних і писемних наукових текстів, зокрема текстів педагогічногоспрямування, релевантних до ї хньої спеціальності. Значну увагу приділено опануваннюжанрової системи академічної комунікації . Аспіранти зіставляють особливостіпервинних і вторинних наукових жанрів, визначають специфіку різних типів науковихстатеи , простежують композиціи ну будову публікації та послідовність ї ї підготовки додруку. Окремим предметом практичної роботи є питання авторства наукового тексту,принципи формування професіи ної термінології та закономірності ї ї функціонування внауковому дискурсі. Важливим напрямом є також опрацювання способів логічногоструктурування матеріалу з урахуванням різновидів наукового стилю та жанрової специфіки тексту. Окремии блок практичних занять становлять дискусіи ні питаннясучасної академічної комунікації . Аспіранти аналізують способи реалізації авторської присутності, діалогічності та експресивності в науковому тексті, а також розглядаютьтакі тенденції розвитку сучасної мови науки, як інтернаціоналізація, метафоризація таперсоналізація. Для ї х осмислення застосовуються дискусіи ні и семінарські формати, якістимулюють аргументоване висловлення власної позиції та критичне прочитаннянаукових текстів.Важливоючастиноюпідготовки є робота з текстамидисертаціи ного дослідження.Особлива увага зосереджується на структурніи і мовніи організації дисертації та ї ї авторського резюме. Аналіз типових недоліків у письмових роботах аспірантів засвідчуєнеобхідність цілеспрямованого вдосконалення синтаксичної та логіко-композиціи ної компетентності. Наи більші труднощі виникають під час конструювання речень іздієприкметниковими и дієприслівниковими конструкціями, уточнювальними
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компонентами, написання та вживання складних слів, а також у випадках, колипорушується послідовність і логічна взаємопов’язаність викладу. Отже, практичнаробота має бути зорієнтована не на механічне виправлення мовних помилок, а наформування здатності аспіранта самостіи но контролювати якість власного науковоготексту.Результативність запропонованої моделі залежить не лише від добору методів, аи від організації освітнього середовища. Першою умовою є автентичність навчальнихзавдань: бажано, щоб аспірант працював передусім із матеріалом власного дослідження.Тоді написання анотації , огляду джерел, аргументативного абзацу чи фрагмента статтінабуває для нього реального комунікативного сенсу. Другою умовою є поетапність:складнии текстовии продукт розподіляється на посильні операції , а помилкарозглядається як матеріал для наступної ревізії , а не лише як підстава для зниженняоцінки. Третьою умовою є поєднання індивідуальної та колаборативної роботи.Самостіи не письмо забезпечує авторську відповідальність, тоді як взаємооцінювання и обговорення дають змогу побачити текст із позиції читача. Четвертою умовою єпрозорість критерії в: аспірантмає знатине лишекінцеву оцінку, а и параметри, за якимиоцінюється текст. П’ятою умовою є рефлексивність: після завершення завданняздобувач має відповісти, які рішення виявилися продуктивними, де виникли труднощіта які дії він змінить під час наступного написання. Доцільною єи диференціація завданьвідповідно до етапу аспірантської підготовки. На початковому етапі переважаютьзавдання з аналізу и деконструкції жанрів; на середньому – моделювання та створеннявласних фрагментів; на вищому – самостіи не написання, редагування, рецензування и трансформація тексту для різних академічних ситуаціи . Така послідовність відповідаєпереходу від контрольованої діяльності до дослідницької автономії .Практичне заняття може бути організоване за циклом «аналіз – дія – зворотнии зв’язок – ревізія – рефлексія». На етапі аналізу аспіранти визначають особливості зразка;на етапі дії створюють власнии текст; під час зворотного зв’язку отримують коментаріза критеріями; під час ревізії вносять зміни; у фінальніи рефлексії фіксують результати.Саме повторюваність такого циклу формує сталі стратегії академічного письма.Порівняння з іншими дослідженнями. Запропонована модель узгоджується здослідженнями, які пов’язують академічне письмо із соціалізацією та професіи ноюідентичністю [4; 6]. Вона розширює цеи підхід украї нськомовним компонентом іпереносить акцент із загальної підтримки на конкретну систему навчальних діи .Положення про поетапне письмо відповідає дослідницько орієнтованіи моделі writinginstruction, де розвиток письмових умінь пов’язується з постановкою запитань, пошукомдоказів та аргументуванням [9]. Таке трактування узгоджується з дослідженнямиаспірантського письма, у яких наголошено на потребі підтримки ранніх етапівстановлення науковця [2; 5].Жанровии компонентмоделі також відповідає результатамWang і Qin, які показали продуктивність жанрово орієнтованого навчання для graduatestudents [8; 13]. Важливо, щожанр у запропонованіи моделі не обмежується формальноюсхемою. Він розглядається як спосіб організації соціально значущої академічної дії :стаття відповідає науковіи проблемі, рецензія оцінює текст, відповідь рецензентовіаргументовано демонструє реакцію автора на зауваження.Наукова новизна. Уперше на рівні методичного моделювання об’єднанокомпетентнісну, жанрову та рефлексивну логіку навчання украї нськомовногоакадемічного письма аспірантів. Удосконалено розуміння змісту курсу черезвиокремлення шести результативних компонентів: текстотвірного, жанрового,аргументативного, редакторського, комунікативного та академічно-етичного. Набулаподальшого розвитку ідея письма як засобу академічної соціалізації : вонаконкретизована системою навчальних діи , що відтворюють реальнии цикл наукової комунікації . Важливою відмінністю є внесення критичної грамотності щодо
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генеративного ШІ. Дослідження 2024 року, присвячене критичніи GAI literacy вакадемічному письмі, показує доцільність мікрокурикулуму, що поєднує використанняШІ із саморегульованим навчанням [14]. Отже, запропонована модель не передбачає нінекритичного прии няття, ні абсолютної заборони ШІ, а формує компетентністьперевіряти, редагувати и брати відповідальність за результат.Практичне значення. Запропонована модель може бути використана під часоновлення освітньо-наукових програм, робочих програм дисциплін, силабусів таметодичних комплексів для аспірантів. І ї практична цінність полягає в тому, що кожнии модуль завершується конкретним текстовим продуктом: тезою, анотацією, фрагментомогляду літератури, аргументованим абзацом, рецензією, відповіддю рецензентові,фрагментом статті або дисертації . Це дає змогу оцінюватине декларативне знаннянорм,а здатність застосовувати ї х у реальніи науковіи діяльності.ВисновкиВстановлено, що компетентніснии підхід до навчання академічного письмааспірантів має охоплювати не лише мовну нормативність, а здатність планувати,продукувати, аргументувати, редагувати и комунікувати науковии текст. Розробленоструктурно-методичну модель курсу «Украї нська мова в академічному письмі танауковіи комунікації », що об’єднує мотиваціи но-цільовии , змістово-жанровии ,діяльнісно-практичнии і рефлексивно-оцінювальнии компоненти. Визначено шістьрезультативних компонентів академічно-письмової компетентності: текстотвірнии ,жанровии , аргументативнии , редакторськии , комунікативнии та академічно-етичнии .Обґрунтовано методичні інновації : жанрове моделювання, поетапне письмо, письмовімаи стерні, взаємооцінювання, портфоліо, мікроредагування та рефлексію. Доведенометодичну доцільність наскрізного включення критичної грамотності щодогенеративного ШІ, яка передбачає перевірку результатів, оцінювання етичних ризиків,контроль авторського внеску та прозоре документування використання цифровихінструментів. Практична цінність моделі полягає у можливості ї ї адаптації до різнихспеціальностеи і безпосереднього використання під час розроблення освітніхкомпонентів аспірантської підготовки. Водночас модель потребує експериментальної перевірки.Перспективи подальших досліджень пов’язано з апробацією курсу в реальнихгрупах аспірантів, валідацією критерії в оцінювання, аналізом динаміки портфоліо тавизначенням ефективності окремих методичних інноваціи .
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